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 摘要：从课标理念到一线教学实践，有一个落实、落细、落小的过程.对于核心素养的培育，需要基于中学的教学实际，将之细化为教学的具体指向和要求。历史空间观念是历史学科核心素养的组成部分，它可以分解为四个方面的由低到高的教学目标：历史空间的史实认知，历史空间的表达转换，区域文化的理解感悟，空间观念的综合运用，前三个方面又可以进一步细化为十个具体的教学要求。
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课程标准提供的是一种教学规划、框架和理念，从课标的颁行到一线教学实践，必然要有一个落实、落细、落小的过程。随着第九次课程改革的启动和修订版课程标准的面世，核心素养的概念逐渐由理论层面推进到操作层面。那么，核心素养的教学该如何操作呢？笔者以为，要在教学中落实核心素养的理念，一线教师除了深入学习相关理论外，还必须基于中学的教学实际，将核心素养和正在进行的三维目标教学良好衔接，这就需要对核心素养进行必要的教学分解，细化为教学的具体指向和要求。

钟启泉教授指出，“核心素养”的核心既不是单纯的知识技能，也不是单纯的兴趣、动机、态度，而在于重视运用知识技能、解决现实课题所必须的思考力、判断力与表达力及其人格品性[1]。历史学科课标研制组的徐篮教授指出，核心素养是知识、技能和态度等的综合表现[2]。吴伟也认为，学科素养是“通过日常教化和自我积累而获得的历史知识、能力、意识以及情感价值观的有机构成与综合反映”[3]。由此，我们可以知道，核心素养较之三维目标，更具有综合性，包含我们教学中正在进行的基础知识的认知，基本方法的习得，重要概念和思想的理解，综合运用提升等不同层级的教学要求。

时空观念是高中历史学科核心素养之一，它包括时间观念和空间观念。空间是历史事物存在与发展的环境位置信息，它和时间互相关联，交互作用，共同构成历史事物的时空坐标。“地理与历史，最有紧切之关系，是读史者所最当留意也。”[4]长期以来，中学教学较为注重历史时序，而对于历史空间的认知则明显不足，“以至于学生的历史印象中只有古往今来的纵向线索，没有上下四方的横向空间观念”[5] 。修订版课标将空间观念与时间观念并为一个核心素养提出，对于强化空间观念的教学必然会有重要的推动作用。那么，作为核心素养的历史空间观念是什么？可以分解为哪些具体的教学要求呢？ 

笔者认为，作为历史学科核心素养之一，空间观念并不仅仅指历史事物发生的地理条件、环境位置等方面的基础属性，而且还包括在此基础上形成的，将历史事物放入特定空间关联中进行观察、分析的意识和思维方式等。具体来说，历史空间观念素养由四个方面的由低到高的教学目标构成：历史空间的史实认知，历史空间的表达转换，区域文化的理解感悟，空间观念的综合运用等。

一、历史史实空间信息的认知

任何一门学科都有其基础知识，历史学科的基础知识首先是对重要史事基本信息的了解。时间和空间是历史事件记述和传播的两个基本元素，对时间和空间信息的了解和认知是历史学习的入门要求，也是培育“时空观念素养”的起始。单就空间来看，高中生需要认知的史实空间信息主要有四个部分：重大史事的空间定位、核心区域的大致范围、交流往来的路线轨迹、行政区划与属地关系。
（一）重大史事的空间定位

史事的发生必有其空间信息。时间、地点等基本要素能够帮助我们迅速地在四维时空中定位历史事件。历史学习中“空间观念”素养的第一个具体要求就是将重大史事与发生地之间建立联系，并能够通过文字或者地图再认再现。比如，我们需要记住古代史上各主要王朝的都城所在地，需要知道中外重要会议和战争的发生地。有些地方曾经是多个重大历史事件的发生地，更需要重点关注，比如在近代史上，发生在南京的重大历史事件就有：鸦片战争后中英签订《南京条约》、太平天国定都天京（即南京）、中华民国临时政府成立于南京（中华民国建都于南京）、抗日战争中日本侵略者制造针对中国平民的南京大屠杀、解放战争中人民解放军占领南京标志着国民党政权在大陆统治的基本结束等等。2017年天津卷第2题让考生在地图上找出“清代四大名镇中的朱仙镇和景德镇”就是直接以这一要求为考查着眼点，让考生再认朱仙镇和景德镇的地理位置。而2017年北京卷第17题“抗战史事示意图”、2015年江苏卷第9题让学生借助地图判定中国共产党的早期组织、2014年上海卷第2题借助地图辨认佛教发源地与传播路线、2014年安徽卷第16题“新民主主义革命时期重大历史事件的示意图”均蕴含这一目标要求。

（二）核心区域的大致范围

先民在不同的地区创造出了多样的文明，每一个文明都有其核心区域。无论是汤因比主张的以文明为单位还是以国家或者文化为单位，通常的历史研究都有其地域范围界定。有的范围非常清晰，汤因比就指出，在确定文明研究的基本单位时，大不列颠是一个很适宜的选择，因为海岛和海岸线为它提供了疆界，并且这种疆界无比准确和清晰。[6]对于大部分文明和文化而言，疆界是模糊的，我们可能无法画出它准确的边界，但当我们试图去理解它的时候，依然需要知道这个文明的核心区域大致在哪里。比如，中国史上，夏商周三代每一个王朝统治和活动的主要区域在今天的哪个位置，春秋战国时期的齐国、秦国大致对应今天的哪些省份；世界史上的美索不达米亚是哪里，强盛时期的罗马的疆域状况如何（地跨欧亚非三洲）；等等都是历史学习的要点，也是空间观念素养培育中需要重点关注的基本内容。此外，在人类历史的发展演进中，那些产生重大影响的王朝和国家，其大致空间范围或者疆域边界在哪里，周围是哪些民族与国家等，也属于这一要求。比如北宋与辽对峙，边界大致在今天的北京之南，而南宋和金对峙，边界则在“大散关—淮河”一线。高考中，2016年上海卷第1题在地图上找出“古希腊人所称的美索不达米亚”、北京卷第12题“《诗经》中作品的大致来源地”，2014年全国II卷第24题“周代的雅言最早应起源于哪里”（即周人的兴起区域）等都是考查这一要求。
（三）交流往来的路线轨迹

文明和文化不是孤立存在的，在条件允许的范围内，人类各文明、各地区之间进行着持久的各种形式的交往，既有经济上的互通有无，也有文化上的互相影响，还有出使、征战、和亲等等。有些跨区域的交往持续时间长，对人类历史影响大，形成了特有的文明交流往来的路线轨迹，也构成了”空间观念“素养教学中值得重点关注的一项知识目标。这类路线轨迹在中国史上代表性的有丝绸之路（分为陆上和海上，近两年由于一带一路建设，丝绸之路在历史教学中尤受重视）、东亚文化圈（儒家文化的传播）、玄奘西游与鉴真东渡、郑和下西洋等，世界史上有十字军东征、新航路开辟、奴隶贸易三角航程、美国西进运动等等。（这类问题在高考中考查频繁，仅针对丝绸之路的试题，近四年就有2017年北京卷第41题、2016年天津卷第4题、2015年北京卷第40题、2015年浙江卷第16题、2015年上海卷第39题等。而关于新航路开辟，则有2016年上海卷第40题和2015年四川卷第13题。此外，2016年全国II卷第41题考查了玄奘西游与鉴真东渡，2014年重庆卷第2题考查了张骞通西域。
（四）行政区划与属地关系的变迁
两千多年的大一统历史上，中国的行政区划经历了郡县、道路、行省三个阶段，政区和属地关系变化复杂。对于中学生来说，知悉行政区划的重大变革和一些重要地区的归属沿革，是形成国家和民族认同感的前提性知识，也是空间观念素养的又一项基本要求。比如，秦朝推行郡县制的具体做法和概况，汉初郡国并行制的实行情况，元朝行省制度以及各时期在民族地区推行的特殊管理政策等就是其中的重点内容。而对于边疆地区如台湾、西藏、新疆等何时归入中央王朝版图，在各个时期与中央王朝的隶属关系也应知晓。高考对这一部分关注颇多，2016年浙江卷自选第9题考到了“秦设置的处理边疆民族事务的中央政务机构和地方行政区划”“唐管辖民族地区的举措”，2015年上海卷第9题考到了元代的行省制，2015年浙江卷第15题让考生比较不同时期行政区划中职权最低的一个，2014年四川卷第4题则让考生分析行政区划简表。前些年，一些自主命题省份还考到了岭南地区归属中央王朝版图始于何时、东北地区在元代隶属于哪一行政区等等。

二、历史空间信息表达的转换

古往今来，对于史事发生的空间位置，历史学有着自己的话语表达系统。随着时代的变迁，其中的一些表达方式和词语的内涵会发生明显的变化，有些还会淡出当下的语言系统。学习历史需要熟知这些特定的表达，并能够借助各种手段实现古今的表达转换，将过去的历史纳入到今天人们思考问题的框架中，建构起通贯古今的认知表述。古今空间信息表达的转换有三个方面的具体要求：古代空间表达的特定术语，古今地名的对应关系，地图的信息提取与文图转换。
（五）历史空间表述的特定词语
历史空间表述的特定词语大致可以分为两类，一是某一区域长期形成的或者在某一特定历史时期使用的地理名称，中原、西域、关中、三秦、齐鲁、腹里、乌思藏等；二是由地理方位衍生出来的历史地理名词，如中国史上对山水阴阳的表达（山之南、水之北为阳，山之北、水之南为阴，2008年全国文综卷就曾考过），以及山左山右（指太行山）、河东河西（指黄河）、江东江西（长江以南的江南东道和江南西道）等。世界史上也使用了较多的方位词语，比如东方国家和西方国家，南北对话和南南合作，中东战争、远东国际军事法庭（近东、中东、远东，是欧洲中心论者的思维，陈垣先生曾明确反对中国人再使用这类词语，在历史阅读与学习中，我们需要知悉这些词语对应的地理位置并理解其背后的历史心理）等。这些词语是我们学习历史，了解历史沿革，认识历史事物发展变化状况的工具。此外，许多历史事件的名称本身就带有明确的空间信息比如南昌起义、遵义会议、中途岛海战等就是以历史事件发生地点（空间）命名的；南北朝对峙、郑和下西洋、北伐战争、十字军东征、西进运动则将事件发生的空间位置趋向作为命名的依据。这些词语也需要我们运用空间思维加以认知并转化为今天的地理空间表达方式。
（六）古今地名的对应关系

由于政治变革、经济文化发展等各种原因，中外许多地方都曾经多次改名。对于那些在历史上有重大影响的地区和城市，尽管它的“曾用名”今天已经不再使用，我们仍需要知道它们在特定时期内的名称，因为只有弄清楚了这些名称使用于何时、对应今天的哪里，才能够对该地区的历史发展有精准的把握和正确的认识。以古代王朝的都城为例，西周建都镐京，就是今天的西安，这里也是汉唐时期的都城，叫做长安；东周建都洛邑，就是今天的洛阳；宋朝先后建都汴梁和临安（临时都城，称行在），即今天的河南开封和浙江杭州。古代对外国的称呼也有其时代特色，如古称的天竺、身毒是印度，高丽、新罗为朝鲜，大秦为罗马，安息、波斯为伊朗等等。2016年浙江卷第15题考到了古代定州，2014年北京卷第13题考到了“大秦”，而前些年的上海卷还考过三国、隋、元时对台湾的不同称呼，都是考查古今地名的对应关系。
（七）地图信息的提取与文图转换

历史地图是展示历史事物空间位置关系的重要表达方式，也是培育空间观念素养的有效媒介。郑樵就提出“古之学者，为学有要，置图于左，置书于右，索象于图，索理于书”的重要的治史方法，而且明确指出地图较之文字有着明显的优越性：“即图而求易，即书而求难”[7]。作为一种专门的空间信息表达的方式，历史地图具有直观、简明、便捷、生动的特点，能够更好地展现位置关系和发展演变，是诠释历史、表达历史的重要载体，在历史教学和考试中有着普遍的应用。从地图中提取历史信息并作出准确的文字表达、根据历史史实绘制简单的地理示意图，实现文字和地理图片的表达转换，是历史空间观念在表达上的较高要求。
对历史地图的解读不同于地理学科，它需要把图中的地理信息与当时的历史状况结合起来，再现历史情境。一直以来，对历史地图信息的提取是高考关注的重点之一，几乎每一套历史试题都有涉及。2015年安徽卷第20题考查学生对历史示意图的解读，2015年四川卷第12题让考生解读20世纪50年代朝鲜半岛形势图，2014年广西卷第22题则让考生解读是对20世纪30年代欧洲形势图。此外，2014年北京卷第12题、天津卷第11题、山东卷第16题、山东卷第48题（非选择题）、浙江卷第23题、福建卷第22题均蕴含这一要求。值得专门提及的是2015年上海卷第10题，该题不是要求解读历史地图，而是要求学生从题干给出的文字表达中想象出一幅地图，并根据这一想象作答，这种“文转图”是对历史空间观念的创新性考查。

三、区域文明和文化的理解

修订版的高中历史课程标准对时空观念的界定较为深入，要求学史者“能够在不同的时空框架下理解历史上的变化和延续、统一与多样、局部与整体，并据此对史事作出合理解释”。人类的活动是在一定的自然环境和人文环境中进行的，空间环境因素的制约或促进，给人类文明带来了多样性的发展特色。笔者曾经多次听到、读到把历史比作演戏，把地理环境比作舞台的说法，总感觉哪里不妥，直到阅读到钱穆先生的这样一段话才豁然开朗：“一群演员，可以在任何戏台上演出同样的戏来。而历史演员，则正在此特定的地理上演出。地理变，历史也变。在这一舞台上演的戏，不一定能在另一舞台上演……各地的气候、物产、交通状况等各不同，于是人亦因地而异。”[8]钱先生的这番话正说明空间因素的不同深刻影响者历史的进程，形成了多样化的文明和文化。我们常说，学习历史需要具备“了解之同情”，要以国际理解的视野、包容开放的心态去理解各国各地区的文化，感悟文化的多姿多彩。这种“了解之同情”首先就来自于对空间环境差异的认识。可以说，“时空观念既是学生认识过去、感知特定历史人物、事件的必要前提，又是理解历史变迁、把握历史与现实联系的框架性认知依托”[9]。对空间环境的认知和理解是感悟历史多样性的重要前提。
（八）代表性文明和区域文化的发展特色

葛剑雄等在《历史学是什么》中将历史学按照不同的标准划分为几个系列，在用空间作为划分标准时指出：“我们之所以能够将某个地域作为研究对象，应当是它作为一个整体，与周围有着显著的不同”。[10]汤因比借助他所提出的希腊—中国模式这一文明的典型形态，拟定了一个古代文明的确切名单，并在《人类和大地母亲》一书中重点介绍了苏美尔-阿卡德文明、埃及文明、中国文明、印度文明、希腊文明和西方基督教文明等几大文明的发展与特色。应该说，各古代文明灿若群星却又形态各异，历史学习中空间观念素养的高阶要求中首先是对这些文明特色的把握。2015年上海卷第1题和福建卷第19题均是让学生在给定的四种文明中，辨认与题干所述特点相符的文明形态。
除具有宏观色彩的各种文明外，“同一个国家内部的不同区域在历史发展上的出发点、走向与所经历的主要阶段等方面，都可能存在根本的差别，其所走过的道理根本不同”。基于此，鲁西奇将中国历史按空间环境特点划分为五条“区域性道路”：中原、南方、草原、高原、沙漠-绿洲。[11]中国地域辽阔，文化差异很大，铁马秋风塞北，杏花春雨江南，南秀北雄，各具特色。区域风格的不同，让中华文化丰富多样，充满趣味，知道并理解这些文化的差异是空间观念素养的重要内涵。2014年重庆卷第1题蕴含有对楚文化特色的考查，而2014年重庆卷第3题则比较了南北方经济文化的差异。

（九）自然环境对文明文化的影响

文明的演进中，自然对人类的制约和人类对自然的能动调控是矛盾统一体，马克思、恩格斯就曾指出：“人创造环境，同样，环境也创造人。”[12]虽然人类的历史不是完全由环境决定的，但地理环境、自然条件对人类的生产能力和劳动生产方式具有不可忽视的制约作用，并在此基础上深刻影响着地区政治和文化的发展，却是学界共识。黄仁宇在论述中国历史时就特别提到特有的自然地理环境对中国历史发展的影响——“易于耕种的纤细黄土，能带来丰沛雨量的季候风和时而润泽大地、时而泛滥成灾的黄河，是影响中国命运的三大因素。它们直接或间接地促使中国要采取中央集权式的官僚体系。而纷扰的战国能为秦所统一，无疑的，它们也是幕后的重要功臣”。[13]钱乘旦指出海洋深刻影响了英国历史：“海在英国人生活中是一种最重要的因素，与海洋相关的一切物质和精神财富都是不列颠人的法宝。”[14]历史上，四大文明古国的农耕文明、雅典的民主政治、英国的大陆政策、美国的孤立主义，等等，无不与各自特定的地理环境有重大关系。一言以蔽之，“高原适于牧业，平原适于农业，海滨河渠适于商业。寒带之民擅长战争，温带之民能生文明。凡此皆地理历史之公例也。”[15]学习历史必须了解主要区域的自然环境特点，并进而理解自然环境对区域历史发展的影响。2017年全国II卷第24题借助地图考查的就是区域位置对商贸发展的影响。

（十）人文环境的历史影响
人类的活动拓展了自然空间，也逐渐建构起了一种迥异于自然界的社会人文空间。这种社会人文空间是历史发展演变的依托和存在形式，它囊括了政治、经济、文化等各方面而形成一种客观的、具体的、相对的人文环境[16]。社会人文环境深刻影响着历史的发展。对此，钱穆先生论述较多，他在《中国历史精神》一书中专辟一章讲述了“中国历史上的地理与人物”，深刻分析了文化环境对人物和历史的影响[17]。而他在《中国历史研究法》一书中针对有人提出的“中国地理易于统一，欧洲地理易于分裂”反驳说道：“试问江、淮、河、汉诸大流，如太行、秦岭、五岭诸山脉，比较起欧洲地形来，何以必见为易于统一，不易分割呢？这里面绝不是自然地理的关系，而是人文历史的关系”。[18]中学历史学习中，不仅要看到自然环境对历史发展的影响，也应关注人文空间环境的影响，2017全国I卷第29题以近代湖南、四川、江苏、广东、福建等长江流域与东南沿海9个省份和其他十几个省区留日学生数作了对比，让学生分析这种区域分布不平衡的主要因素，2016年天津卷第12题“宋代各地印书种数与进士人数所呈现的关系”题和2015年全国I卷第27题“河南、江苏两地科举考试状元人数表”题都是在试图让学生分析地区社会人文环境对历史发展的影响。

四、历史空间观念的综合分析运用
上文从认知、表达和理解三个层次对历史空间观念素养作了剖析，这三大部分十项具体的要求为我们诠释历史提供了一个基于历史空间的“构图框架”。这一框架是探讨历史空间问题的基本依据，从素养的培育来说，空间观念素养的最高层次要求就是运用这一“框架”对历史和现实问题进行综合考察，分析探讨。综合分析运用的精髓是把历史对象置于特定的时间和空间条件下进行“历史”地思考问题，探索历史与现实的联系。
综合运用包括对历史事物空间关系的迁移比较和运用空间观念解决新问题等。2015年全国I卷第29题是历史事物空间关系迁移比较的典型，题干材料为：“今之时局，略似春秋战国时期之分裂。中央政府之对于各省，犹东周之对于诸侯也。南北相攻，皖直交斗，滇蜀不靖，犹诸侯相侵伐也。”这段引自《申报》“时评”栏目的文字把东周时的列国关系与北洋军阀时的地方关系链接在了一起，学生既需要对东周（春秋战国）诸侯争霸、兼并的状况有所认识，又需要知道近代哪一时期的地方关系和它相似。
运用空间观念和历史知识解决新的问题在近年高考中也多次出现。2016年全国II卷第40题要求考生根据表格“概括近代以来全球国际人口迁移的基本趋势”，“指出16世纪以来中国海外移民的特点及形成的主要原因”就是运用全球化和空间观念信息进行综合分析；2016年上海卷第40题“你如何看待中西方在对待外部世界和处理文化差异方面的不同模式”是基于对新航路开辟和郑和下西洋综合比较后得出一定的历史认识；2014年北京卷第37题“区域的世界·联系的世界·多样的世界”则糅合了中外历史，要求考生在比较和联系中运用空间思维解决历史问题。
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The teaching breakdown of "spatial concept" accomplishment in high school history

Miao Ying
(Shanghai Songjiang NO.1 High Schooh, Shanghai 201600)
Abstract: From the concept to a line of teaching practice, there is a process of implement, thin and small. For the cultivation of the core, based on the teaching practice of middle school, the elaboration of the specific point and requirements for the teaching.Historical space concept is part of the history subject core quality, it can be broken down into four aspects, from low to high teaching goal: history historical cognition of the space, the expression of historical space transformation, the understanding of the regional cultural comprehension, integrated use of space concept, the first three aspects can be further divided into ten specific teaching requirements.
Key words: accomplishment; space concept; teaching decomposition
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