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【论文摘要】
唯物史观作为科学的历史观和方法论，它不仅博大精深，而且高屋建瓴。它应该是历史课程体系中上位的宗旨和指导思想，而不应该是与其下位要素平行罗列的平行关系。它可以涵盖诸如时空观念、史料实证和历史解释的概念内涵。（原文无，笔者据文自拟）
【论文提纲】
1.何以疑惑—难以理顺的逻辑关系
2.走进原著—探寻唯物史观的要义
3.扫描经典—例谈唯物史观的运用

4言犹未尽—我们都需要回归常识
【精彩摘抄】
1.马克思和恩格斯在对“德意志意识形态”批判的基础上，系统阐述了唯物史观的基本原理。包括：物质生活的生产方式决定社会生活、政治生活和精神生活的一般过程；社会存在决定社会意识，社会意识又反作用于社会存在；生产力和生产关系之间的矛盾、经济基础与上层建筑之间的矛盾，是推动一切社会发展的基本矛盾；在阶级社会中，社会基本矛盾表现为阶级斗争，阶级斗争是阶级社会发展的直接动力；阶级斗争的最高形式是进行社会革命，夺取国家政权；社会发展的历史是人民群众的实践活动的历史，人民群众是历史的创造者，但人民群众创造历史的活动和作用总是受到一定历史阶段的经济、政治和思想文化条件的制约。

2.人们总是在一定的历史条件（包括特定、具体的时间和空间）下进行历史活动的，只有将历史事件、现象和人物置于特定时空的“边框底纹”下加以考量，才能获得符合历史实际的相对全面和准确的理解 。
3. 唯物史观作为科学的历史观和方法论，在很大程度上就是遵从事实，从材 料出发并论从史出。就历史研究而言，“唯物”一定程度上可以理解为“史料实证”。
4. 历史是什么？我们为何要学习历史？历史教育的社会功能何在？这些问题一直以来就是一个开放的话题。当今，历史学科所追求的落实在学生身心发展方面的必备品格和关键能力—学科核心素养到底应该如何界定？我想它的终极目标还是应该回到一个最基本的常识上来—马克思和恩格斯一再倡导的“人”的解放上来。
5. 唯物史观作为科学的历史观和方法论，它不仅博大精深，而且高屋建瓴。它应该是历史课程体系中上位的宗旨和指导思想，而不应该是与其下要素平行罗列的平行关系。按照常识，似可用下面的组织结构图表达其逻辑关系：
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6、我们应该坚信“批判的武器”不可能取代“武器的批判”，对于学科核心素养的滋育，我们已经在路上，我们还将继续在路上。
8【读后心得】
1.在进行理论学习时，教师要回归原典。理论归根到底属于社会意识，它不可避免带有主观性。而原典属于“第一手史料”，它最能代表作者的真实意思，自然价值最高。当然，限于时间和精力，回归原典不可求全，而是要求“精”。 如要提高唯物史观的修养，徐蓝教授建议至少学习经典作家的六篇著作：《共产党宣言》； 《政治经济学批判·序言》；《反杜林论》和 《费尔巴哈与德国古典哲学的终结》； 《路易·波拿巴的雾月十八日》；《帝国主义是资本主义的最高阶段》。
2.历史学科核心素养作为一个概念是最近在理论界提出的，但其精神内涵其实早就在中学历史教学一线践行。因此，我们在关注最新理论的同时，也要善于总结以往的经验。对于学科核心素养的滋育，我们已经在路上，我们还将继续在路上。
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