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《高考考纲》

《湖南省高中学业水平考试大纲》
	单元：无

	
	知识点名称：核心素养之历史解释
	课型：新授型

	
	教学对象：高一、高二、高三学生
	设计时间长度：8分钟

	
	教具：多媒体
	

	教学目标
	培养与发展学生“历史解释”素养

	教学资源与环境
	《培养学生的历史学科核心素养——历史课程教材改革的新思路》，首都师范大学，叶小兵

《关于修订高中历史课标的几个问题》，首都师范大学，徐蓝 
《历史学科核心素养的内涵与构成》，安徽师范大学历史与社会学院，王巧琴

	教学过程（详细）
	这里是湖南新晃一中彭敏关于高中历史学科核心素养的等系列微课。这节的内容是如何培养历史学科核心素养之历史解释。

【导入】解释历史学科核心素养历史解释的内涵

历史解释是指以史料为依据，以历史理解为基础，对历史事物进行理性分析和客观评判的能力。
【解读】历史学科核心素养历史解释的表现

   1.能够区分历史叙述中的史实与解释，知道对同一历史事物会有不同解释，并能对各种历史解释加以理解和评析。

2.能够客观论述历史问题，有理有据地表达自己对历史的看法。

3.能够认识历史解释的重要性，学会从历史表象中发现问题，解决问题。

4.面对现实社会与生活中的问题，能够以全面、客观、辩证、发展的眼光加以看待和评判。
【学习】培养历史解释素养的方法
    目标一  区分史实与解释，能对各种历史解释加以理解和评析
核心素养的表现中“能对各种历史解释加以理解和评析”，是指围绕同一历史事件、现象，存在不同的历史解释，要对不同的历史解释进行理解，明晰各方的“然”及“所以然”。
不同的历史解释，可分为两种。一种只是侧重点不同，即各个不同的历史解释之间，不存在实质的冲突，只是选取了不同的侧面、不同的视角罢了。在高中历史课堂上，最典型的就是以不同的史观来解读同一历史事件。如用多元史观认识辛亥革命。革命史观：辛亥革命是一次比较具有完全意义上的资产阶级民主革命，它推翻了清朝的统治，结束了两千多年的君主专制制度，打击了帝国主义的在华势力；现代化史观：政治上，建立了资产阶级民主共和国，迈出了中国政治从专制向民主转化的重要一步，是政治体制走向现代化的重大突破；颁布了资产阶级民主宪法《中华民国临时约法》，确立了主权在民、国民的自由权利、三权分立的政治体制、责任内阁制等，具有反对专制制度的进步意义。经济上，临时政府的经济法令使民族资本主义经济在短短几年内有了显著增长，实业救国成为历史潮流。思想上，把西方资本主义学说演化为三民主义，并使人民获得了一些民主和自由的权利，民主共和的观念深入人心。社会史观：废除了一些陈规陋习，在一定程度上推动了近代物质生活和礼仪习俗的变革；文明史观，促进了中国传统文明向现代文明的转变，是中华文明发展史上的一个重要里程碑；整体史观：辛亥革命是世界资产阶级革命的组成部分，推动了世界(首先是亚洲)资产阶级革命的发展。
另一种是观点的对立，即不同的解释之间，互有出入，构成了实质的冲突。这就涉及不同解释的正误、深浅问题。这就要求我们通过分析不同史学家对同一史事的论述，明了各方解释、评判的不同之处，并能从来源、依据、理念、目的等多个方面，解释彼此的矛盾冲突之本质所在。

目标二  能够客观论述历史事件、人物和现象，有理有据表达自己的看法

要想客观论述、有理有据，就要求我们利用足够的、合适的材料。如在学习“新文化运动”时，我们会在认识其历史贡献之后，涉及其全盘化局限性问题。单以论从史出的角度看，无论是绝对否定也好，批判继承也好，都可以找到丰富的材料证据进行论证。列如胡适等学贯中西的思想先驱，是否真的会犯连高中学生都能指认的思维片面化、绝对化的错误。从常理出发觉得应该不会后。但需要论从史出。有三则材料可以说明问题。

材料一  “欧洲有三个一千年的大学，有许多个五百年以上的大学，至今继续存在，继续发展：我们有没有？至于我们所独有的宝贝，骈文，律诗，八股，小脚，太监，姨太太，五世同居的大家庭，贞节牌坊，地狱活现的监狱，廷杖，板子夹棍的法庭，……虽然‘丰富’，虽然‘在这世界无不足以单独成一系统’，究竟都是使我们抬不起头来的文物制度。”

——胡适《信心与反省》
材料二  “中国的一切过去的文化历史，都是我们的‘国故’；研究这一切过去的历史文化的学问，就是‘ 国故学’，省称为‘国学’。‘国故’这个名词，最为妥当；因为他是一个中立的名词，不含褒贬的意义。‘国故’包含‘国粹’；但他又包含‘国渣’。我们若不了解‘国渣’，如何懂得‘国粹’？” 
 ——胡适《“新思潮”的意义》
材料三  “我是主张全盘西化的，但我同时指出，文化自有一种‘惰性’。全盘西化的结果自然会有一种折中的倾向厖全盘接受了，就文化的惰性，自然会使它成为一个折中调和的中国本位新文化。若我们自命做领袖的人也空谈折中选择，结果只有抱残守阙而已。”
——胡适《独立评论》第142期《编辑后记》
材料一涉及胡适对传统文化的猛烈批判；材料二涉及胡适对传统文化中积极合理内容的赞扬；材料三涉及胡适对自身看似矛盾的态度的解释。
我们可以运用关于传统文化和新文化运动相关的知识，对“全盘西化”提出自己的解释。通过概括、归纳等认知梳理，不难发现材料一是胡适面向大众的宣传，材料二是胡适私下的真情流露，材料三能说明胡适把“全盘西化”作为手段而不是目的，其真正目的在于建立健康积极的中国的本位文化。这样我们就能推断出，对传统文化的“绝对否定”，与其说是态度，不如说是方法。是一种筛选的方法，筛选出那些坚韧的、优秀的内容，同时淘汰那些迂腐愚昧、落后于时代因而一触即溃的内容。最终得出，胡适等思想先驱，对中国传统文化其实有着深厚的学养，对其蕴含的种种优劣之处也有足够清楚的认知，并且也认为“全盘西化”存在片面性和极端性。二则也是出于当时“启发多数国民之自觉”的迫切需要，所以最终采用了“矫枉必须过正”的策略。当我们得出如上的看法时，我们对传统文化的认识，对思想先驱的评价，无疑更客观、公正和积极了。
目标三  能从历史表象中发现问题，对历史事物之间的因果关系作出解释

所谓历史表象，就高中历史教学而言，主要是指教材在历史叙述中承载的历史事件。在学习实践中我们发现，历史事件的关系网上缺失的史实，历史逻辑的发展网上缺失的环节，正是发现和提炼问题的绝佳之处。当我们致力于填补教材的空白、史实的空缺、逻辑环节的缺失时，其实就是对已知历史事件之间的因果关系作出合乎情理的解释。
如学习《百家争鸣与儒家思想的形成》一课时，我们往往先完成政治、经济、文化三方面的背景条件梳理，再讲授各位思想家的思想主张，最后指出百家争鸣的历史意义。本课的教材存在一个重要的史实空缺和逻辑环节缺失。即在学习中我们虽再三强调“百家争鸣”是中国历史上第一次思想解放运动，但不明白是什么束缚了思想，为什么要“解放”。
有三则材料可以释疑。

材料一 是人教版历史必修一《夏、商、西周的政治制度》中的“历史纵横”一栏，对西周的礼乐制度进行了介绍。材料二是对礼乐制度历史地位的说明：“礼乐制度则从精神心理方面，达成了一种相对的秩序和认同。实际上，宗法制与分封制只是规定了周代政治和社会生活的格局，礼乐制度才是治国之道。礼乐制度是西周稳定二百余年的奥秘。”材料三是《论语》中的“礼崩乐坏”和《庄子》中的“道术将为天下裂”。通过阅读理解第一、二 两则材料，我们可以产生两点认识，一是礼乐制度极富人文精神，无所不包，等级分明，并由此发挥了维护社会稳定的作用；二是礼乐文化作为与之相应的精神、思想、知识，是西周贵族教育的核心，具有必须遵循的权威性。由此，我们推知上文所谓的思想束缚，实际是指礼乐制度及礼乐文化。再结合教材所述的历史背景，便能发现正是当时政治、经济、文化领域的一系列巨大变革，无情地宣告了以维护原有旧秩序为己任的礼乐制度的失效，同时也就宣告了礼乐文化之权威性的丧失。材料三正是印证了原有权威性文化的失效。历史发展至此，又必须要有新的思想，解决时代提出的新问题。从而，才有诸子百家背离礼乐文化，从各自的立场、利益、理念出发，围绕治国平天下，提出各有特色的学说主张。
这样我们在明了背景条件之后，更明了为什么要解放的问题。
目标四  能够以全面、客观、辩证、发展的眼光加以看待和评判现实社会与生活中的问题
如果说所有历史都是当代史，那么以史为鉴就是要通过对已有历史的解读，孕育出历史智慧，用“全面、客观、辩证、发展”的眼光审视现实生活、解决现实问题。只有带着切身的问题、困惑去历史中寻找启发、寻找借鉴，才是有价值的历史学习。
比如我们在学习《百家争鸣》时，除了理解相互诘难、批驳的“争鸣”之外，还了解到庄子对孔子的愿望与执著表达过尊重。孔子曾向老子请教。荀子的学生中有的成为法家大师（李斯、韩非子）。法家思想的基石是荀子的“人性恶”。墨子本来是儒家门生，墨家的献身精神对后世儒家也有影响。

我们可以得出诸子的思想、观点、立场和方法是不同的，这就是“多样”。他们的问题、态度、愿望和目标，则是相同的，即都在面对中国社会的重大转型，都在认真思考“中国向何处去”，也都希望天下太平。既然他们的愿望和出发点是真诚的，那么其他各派中凡有价值，有意义的思想，只要有利于更合理地构建自身的学说体系的，就大可以“拿来主义”，而不必故步自封。同样道理当代中国人面对古今中外的文化，更可以从中国社会发展需要的实际出发，尽我们所能，认真学习，充分吸收其营养，进而将他们有机结合，让我们的古老文明重新崛起，实现中华民族的伟大复兴。

【总结语】

总之，历史解释绝对不是空洞无物的评论说教，更不是将晦涩难懂的概念进行简单堆叠。历史有血有肉，历史的逻辑能够用史料讲清楚，历史的选择也有特定的时代背景作为支撑。通过各种问题一步一步深入历史、亲近历史、感悟历史，这样形成的历史解释才更加饱满、更加有说服力。
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	设计理念与特色
	以培养学生历史解释素养为微课设计目标，用耳熟能详的历史事实为例，以分解目标为论证顺序，层层递进，给学生一个高效的培养核心素养的方法。


