我为何这样讲《太平天国运动》一课
李惠军
（上海市晋元高级中学，上海200135）
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2017年11月3日，应广西历史教研员夏辉辉邀请，我为南宁三中高二文科班就《太平天国运动》上了一节公开研讨课。课后孩子们纷纷要求合影留念，赠言签名，求加微信，老师们则从多种角度做了精彩点评和点赞。我知道，这是大家对一个行将离开讲台的老教师报以的“怜悯”和激励。近来，几家公众号发布此课课件后又引起近万名老师的关注和热议。大家在认同和褒奖的同时，对我的教学设计提出许多宝贵的意见和质疑。在阐释这节课的创意、设计、实施意图和心得之前，我愿借此机会向所有帮助我的孩子和老师们致意！
一、判别特殊学情，锁定特定目标
一节课不能没有目标，没有目标的课堂教学注定是无的放矢。如何锁定一堂课的目标，固然要考虑诸多要素。但是，无论如何，准确判断授课对象的学情特点都是锁定一节课教与学目标的出发点和归宿点。在我接受夏辉辉老师的“命题作业”——讲授《太平天国运动》之初，首先关心的并非哪种版本的教材，教材的具体内容，教学的重点难点，而是首先询问授课所在学校和年级。当被告知这节课要在南宁三中高二文科班实施的时候，我就开始了对这节课目标诉求的考虑。
我曾经多次去过广西，也曾接触过许多南宁的历史老师，对于南宁三中——雄踞广西、闻名全国的名校早有敬仰之心，论及历史积淀、教育哲学、校园文化、办学质量、教师团队、学生群体堪称“桂系”前三甲。在这所学校为孩子们讲《太平天国运动》，其目标定位除了“激活”“强化”“借助”基础性、常识性的相关历史知识之外，更应该将目标锁定在“志于道，据于德，依于仁，游于艺”。①其关键是通过重温《太平天国运动》一课，在原有的基础上明理、得法、立德、怡情。
我未曾与南宁三中高二文科班的同学谋面接触，因此并不具体了解该班的班风、学风，以及个体学生的学情特点。但是，凭借几十年来从事同一年级文科班教学的经验和心得，我数度猜测那些即将与我在课堂上共同学习的孩子们的心态、情态、语态和形态；想象在即将到来的这节课上，当我“白描”太平天国运动的经历，提出成败兴衰的原因质问；出示相关历史材料，展现各种组织结构图示……的时候，孩子们将以怎样的表现来与我呼应和互动？而考虑最多的问题则是，针对南宁三中高二文科班同学的特殊学情以及他们对太平天国运动的了解程度，我到底应该如何围绕目标来勾勒教学流程，筛选历史素材，提出相关问题，启发引导思路？为了达成目标，我应该将本课的内容主旨、主轴和主题定位在哪里？怎样在一个灵魂的统摄之下，让“学科核心素养”漂染于太平天国运动的叙事与分析过程中，并且让学生的学习过程、教师的讲述过程与历史的时空、历史的序列、历史的思绪自然结合、一气呵成？
在经历了对特殊学情的推测和对课堂实景的猜测，以及特定学段学生发展的实际内需，核心素养达成要求等学情分析的前提下，我初步确定了《太平天国运动》一课的教学与学习目标。那就是：
“盘活”并“强化”有关太平天国运动的前摄储存知识，并将其作为分析太平天国运动兴亡原因的基本素材；在全面理解太平天国运动兴亡原因的前提下，通过一个视角——“神剧”的变异，体悟在不同时空背景下太平天国运动的自身变化，解释洪秀全这个关键历史人物在太平天国运动中的关键地位与双重影响；体味那场悲壮和悲情的运动带给人们带来的内心纠结、历史遗憾和理性启示！
我一向认为，一节好课固然有许多标准，但是无论如何都必须有适切、适度和可行、可测的目标。目标的定位则必须依据特定的学校、学段和学情，以及授课对象终身发展和阶段发展的内需，同时也应该充分考虑教师自身的读书、生活阅历和个性特点、特长。而目标的达成则除了从知识的强化与内化视角加以检测之外，更应该在此前提下，注重以思想方法、智慧孵化、情感体验、历史感知等多维视角加以观察。就《太平天国运动》一课的设计与实施而言，我仅仅提供了一个在特定学情背景下，基于自己的判断和推测，以及自己对这段历史的理解，确定了这样的目标和达标策略，未必精到适切，未必达成预期，未必炉火纯青，更谈不上有示范和辐射的影响。如果大家要从中获得一点什么启示的话，我倒是建议大家更多的阅读，让自己的思想得到激荡，让自己的视野得到拓展。显然，在这一点上我并没有做到，更难言做好。在此，有必要做两点说明：
第一，之所以用“神剧”二字，并非美化或丑化这场声势浩大、波澜壮阔的农民运动。而意在从一个小切口或者说是一个视角，凸显宗教信仰在这场运动中的影响，尤其在前期虔诚信仰和后期信仰崩塌的背景下，给太平天国造成截然相反的两种不同命运。即或如此，为了防止以偏概全，一叶障目，我在课件设计和实景教学中都呈现或者提及了关于太平天国运动兴亡的诸多原因，其中包括教材中的观点和学术界的主流观点。
第二，关于太平天国运动的评价，我自感无力驾驭这样的难题，也为了避免不必要的分歧，更因为课时与内容关系的处理等原因，本课采取了淡化和回避策略。在让同学们理解教材的同时，仅仅出示了历史唯物主义创始人马克思的一段论述：“（太平天国）除了改朝换代以外，他们没有给自己提出任何任务。他们没有任何口号，他们给予民众的惊惶比给予旧统治者们的惊惶还要厉害。他们的全部使命，好像仅仅是用丑恶万状的破坏来与停滞腐朽对立，这种破坏没有一点建设工作的苗头……太平军就是中国人的幻想所描绘的那个魔鬼的化身。但是，只有在中国才有这类魔鬼。这类魔鬼是停滞的社会生活的产物！”①并且提醒同学们：马克思对于太平天国不同时期的评价截然不同。另外，马克思也并不直接了解太平天国运动真实情况，往往是通过二手转述材料做出的评价。
二、环绕内容主旨，引发深度学习
太平天国运动的历史曾经是史学领域的热门话题，研究成果几近汗牛充栋，见仁见智，众说纷纭。太平天国运动的教学也曾是中学历史的重点要目，教学设计可谓琳琅满目，课堂实录也是林林总总。而我在对学情做了大体判断，并锁定了教学目标后，则聚焦于对这节课的内容主旨和教学灵魂的思考和定位。除了自己几十年的阅读积累和教学经验之外，我将两个教龄分别只有两年和一年的小徒弟——张宝奇和吴家俊“裹挟到‘太平天国’”。用了近一个月的时间各自阅读相关著述和文章，包括老一辈学者罗尔纲到当今学界精英王明前等学者的代表作品。在此基础上，我们师徒三人在我规定的时间内，按照“学术思想梳理—内容主旨提炼—要害问题设置—基本思路构想”的路数，各自形成方案并做成恳谈交流的PPT。最后，利用周末和晚间两次“三家村”交流分享，激烈争辩。在这过程中最终形成了这节课的聚焦点——“神剧”！在此，我要怀着至诚和钦佩的心，感谢两位小弟子的“精神陪伴”和“无情争吵”！没有二位的伴读和启发，即或这样一个不成熟的设计和实施，也是难以成型的。
《“神剧”——太平天国运动》一课，设计和实施的重心是在“白描”太平天国运动“其兴也悖焉”和“其亡也忽焉”①的大体历史经过基础上，将着眼点和思考点聚焦于历史之所以出现如此反差的原因分析。而在原因分析的过程中，既关注太平天国运动兴亡原因的立体多元解释，详尽分析“神剧”，即宗教信仰在不同时期发挥的不同影响，尤其是作为太平天国运动的现实政治领袖和宗教精神支柱的洪秀全在“其兴也悖焉”和“其亡也忽焉”中所起到的不同作用，从而解释历史事件背后的道理，并从中获得思想的启示和情感的启迪。
如果要微言大义地对上述思考做一个解读，我想说的意思是：从紫荆山区到紫金山麓，从永安建制到建都天京，从拜上帝教到天国朝纲，从偏师北伐到两次西征，天国震撼天朝！然而，一场天京变乱的血光之灾导致太平天国迅速转衰，直至天京沦陷和天国梦灭，“神剧”落幕。历史，何以如此悲喜交加？天国，何以如此来去匆匆？或许，我们可以透过异性和谐的上帝家庭，广大底层农民的宗教神往和笃信虔诚，以及定都天京，特别是天京变乱后“上帝家庭”的政治谋杀、相煎何急所导致的背信弃义的“神剧”异变中，触摸到其开场和落幕的“历史图谱”。
应该指出，太平天国拜上帝信仰有利促进了广西客家社会军事化的形成和太平天国起义的发动。而洪秀全作为拜上帝教的创立者和太平天国运动的领导人，他组建的“上帝家庭”在太平天国起义酝酿时期和开国初期，曾经发挥过积极作用。他亲自参与制定并颁布的《天朝田亩制度》以及一系列诏令中所倡导的“平等”观念、“建国方略”、圣库制度，等等，也在一定程度上反映了劳苦大众对于土地的渴望和平等的追求。但是也必须看到，在太平天国定都天京后，以洪秀全为代表的天国上层腐败堕落、等级森严、脱离群众。而后期洪秀全重建的以洪氏胞族为核心的上帝家庭，却因为他试图使其凌驾于权力中枢之上而遭到了失败。“上帝家庭”的自相残杀对那些浴血奋战的普通民众所产生的消极影响，是无可辩驳的真实存在。尤其是在天京变乱前后和太平天国运动后期，洪秀全个人的所作所为极大地动摇了“神剧”中所体现的追求与信仰，导致天国内部相互猜忌、离心离德，最终使太平天国在内部分裂和外部绞杀中灰飞烟灭。
我们对洪秀全后期问题的分析与对农民运动的评价完全是两回事，并无意于对太平天国运动的破坏性做负面评价。基于上述考虑，围绕“神剧”这个主轴，在本课的设计中，自始至终贯穿一条主线，那就是引导学生在重温历史的过程中深度学习。
一是从教材原有的文本中适度发掘———例如，太平天国运动并未发生于鸦片战争后对自然经济和小农经济冲击最直接、最严重的五口通商地区，为何肇端于远离沿海的广西紫荆山区？为何洪秀全在广东传教几乎“颗粒无收”，而冯云山却在广西的大山深处“生根开花”？
二是在教材模糊的表述中适时延展——例如，拜上帝教中上帝、耶稣、天王、东王等之间的关系；上帝“圣旨”与天王“异梦”的天人感应逻辑；天王与东王在“上帝家庭”的彼此关联和地方迷信的结合造就的“二元体制”，等等。又如，依据材料进行合理推测天京变乱发生的背后推手和演绎恶化的暗流内幕，等等。
三是在教材外材料补充中适量拓宽——例如，太平天国运动后期的政权结构和洪氏宗族特权集团的形成，以及天京变乱后拜上帝教信仰危机所造成的恶劣影响。再如，洪仁玕的《资政新篇》为何无人问津并被束之高阁，等等。
通过对“神剧”的解读和在问题驱动下的深度学习，促进学生巩固原有基础知识，形成太平天国运动的历史知识结构体系，并充分运用原有知识和拓展资源，对历史事件有一个更加深入的理解，也是这节课设计的追求。所以，在本课的环节流程设计上，本着大道至简和简练明晰的原则，顺时依理地规划了两个简单环节：
一是扼要勾勒太平天国前期（1851—1856年）的大致经历和重大事件，在全面罗列其原因的基础上，着力从“神剧”视角深入探讨。
二是简单交代太平天国后期（1856—1864年）的几个节点和天京陷落，在全面罗列其原因的基础上，定格于“神剧”异变纠其内因。
三、营造良性生态，驱动情思交互
在我就《太平天国运动》一课的实施过程截取几个片段加以再现之前，先说一说异地借班授课的一点心得。师生间的陌生，是异地借班授课最大的心理隔膜，也是教师因材施教最难拿捏分寸的教学障碍。所以，我一般在异地上课之前的几分钟，总是会带着事先设定的“微型话题”与同学进行一番貌似常规，却“暗藏玄机”的谈笑对话。例如，在江苏宜兴高级中学上课前，我就出示了用小篆写就的一段文字。在与同学们猜测文字的过程中，大家你一言我一语地“望文生义”，最终居然猜出了这是贾谊《过秦论》的一段千古名句。也就在上课铃声打响前的两三分钟内，我从类似于调侃、搞笑、猜谜的对话过程中，不仅发现了一些学生的性格特点、思维特征、表达特色，而且也让学生对我这个“老爷爷”有了一丝既神秘又可亲的情感。同时也为接下来正式上课调节出了一种良好的“学习生态场”，而猜测小篆版的《过秦论》又与接下来要讲的《追寻秦始皇》一课形成了“无痕衔接”。
而这次在南宁三中上课铃打响之前，我先以广西客家人为题与学生对话，从中获得的重要信息是许多同学祖上就是客家人，但却不甚了解客家文化。在我与他们善意的调侃过程中，不时引得全班哄堂大笑。接着我又以广西客家—拜上帝教—太平天国为话题与大家交流。此时，同学们踊跃发表意见，这种现场感让我敏锐地觉察到，同学们对于教材的掌握非常扎实。瞬时之间，我也作出了决定———讲课过程中凡是涉及教材的知识，一概采用师生对话的方式迅速完成，而教学重心则要适时、适势、适机、适度地从“已知”向“未知”、从“白描”向“剖析”、从“常识”向“思辨”、从“习得”向“质疑”、从“体悟”向“体验”的引渡和拓展。短时间的学情诊断和课堂热身结束后，在上课铃声响起和师生问候仪式结束后，我即兴道出了这节课的“开场白”和“白描”太平天国“其兴也悖焉”概况：
【片段一】今天，与大家分享的是166年前从广西紫荆山区拉开序幕，153年前在紫金山麓落下帷幕，以大半个中国为舞台，演绎了14年的一场悲壮悲情“神剧”大片——太平天国运动。
接着我问大家：我为什么会在此将太平天国运动冠之以“神剧”？难道真的就像我们所调侃的“神剧”吗？同学们机敏地从拜上帝教在太平天国准备、发动、发展和失败的历史过程中所发挥的作用角度为我的冠名提供了“注释”。
接过学生的“注释”，我引导学生通过“看图说史”的方式，来激活太平天国前期斗争中的两部分前摄储存知识：包括金田起义——永安建制——桂林之战——全州突围——攻克长沙——武昌誓师——定都天京；还包括《天朝田亩制度》——偏师北伐——两次西征——军事全盛。在与学生快速互动中完成历史的“白描”之余，聚焦于其中的《天朝田亩制度》，就其的性质、宗旨、评价等核心要点进行问答式对话并借此强化了这个重要知识点。继而，借助课件进行阶段“收官”，并顺势转入第一环节“其兴也悖焉”的深度学习阶段。（见图1）
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图1
我引导学生将运动发生背景转化为“其兴也悖焉”的原因之一。在同学们驾轻就熟地从教材中提炼后，我却在点赞同时提出了一个大家视而不见却耐人寻味的反问：
既然如此，太平天国运动应该首先爆发于沿海通商口岸地区。而历史事实却恰恰相反，它首先发端于偏远的广西紫荆山区。作为广东客家人和拜上帝教创始人的洪秀全，在其家乡传教收效甚微，冯云山却在广西大获成功。这种相悖的现象又如何解释呢？其中的历史玄机到底在哪里呢？
借此，我透过以下两个课件内容和材料的讲解，引导同学们通过微观细节分析，在深入理解历史现象的同时，感受“时空观念”的内在意蕴。（见图2）
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图2
【片段二】正当太平军西征连连告捷、曾国藩的湘军疲于应付之际，翼王石达开突然接到天京城内班师回营的命令。也恰恰因为石达开在关键时刻的紧急返京，致使湘军得以喘息乃至重振，最终成了太平天国运动的最大刽子手！
到底是什么天大的事情能让石达开西征半途而废呢？首都天京到底发生了怎样的事情呢？（同学回答：天京变乱）是的，就在1856年太平天国在军事上进入全盛时期的关键时刻，一场天京城内“上帝家庭”的血光之灾正在暗流涌动。关于这场屠宰式的事件，我们权且按下不表。但是，一个不争的事实是，太平天国运动却从此以后“其亡也忽焉”！历史为何如此纠结？天国何以如此悲情？
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图3
在座的同学基于对教材的记忆和理解，比较完整地说出了教材和学界普遍共识的失败原因。同学们的回答几乎与我接下来在课件中所罗列的几个原因一致。在此前提下，我将思考的重点聚焦于信仰的崩塌（即“神剧”或者“上帝家庭”的裂变）以及后期洪秀全的“格局与气度”，从中解读太平天国运动“其亡也忽焉”的内在特殊原因。
为此，我在叙述天京变乱几个关键细节的同时，也对是否真有东王“逼封万岁”？韦昌辉是否应诏屠杀？石达开为何负气出走等问题的怀疑，谈了一些质疑和推测。在此基础上，我便引导同学们首先通过前期与后期“神剧”的比较，发现权力结构的重大变化：
神剧原本：异姓和谐的“上帝家庭”（永安诸王）
神剧异变：同姓狭隘的“上帝家庭”（洪氏宗族）
其次，通过管窥天京变乱后宗教信仰从虔诚笃信到自欺欺人的变化中，预测“神剧”的结局：
陡然间，“上帝家庭”破裂!上帝之子要么壮烈牺牲，要么自相残杀，要么负气出走。而洪秀全为了挽回信仰危机，又为杨秀清恢复名誉———“东王升天节”。但政治谋杀难以抹去人们对“上帝家庭”的动摇！天京事变后,洪秀全已经无法借助杨秀清那样“代天父传言”，而上演信众们神魂颠倒、痴迷忘情的宗教情境。只好请两位洪氏兄弟作为异梦见证人，这样也就缺乏了普遍的心理认同感和宗教皈依感。信仰的崩塌也就使得这场“神剧”必然进入尾声。
再次，借助课件的解说，进一步理解伴随着信仰危机，接踵而至的政权危机——太平天国后期政权结构的异化和分化：（见图4）
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图4
我顺便提及了太平天国后期的洪仁玕及其《资政新篇》。并且指出：洪秀全看中的并非《资政新篇》的新思想，他更看中的是洪氏兄弟。而当洪仁玕建议重视中枢机构和地方集团，淡化洪氏宗族的地位的时候，他在天国的政治地位实际上就被边缘化了。（见图5）
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图5
【片段三】在对宗教信仰的崩塌、“上帝家庭”变异，以及洪秀全的个人“气度—格局”进行透析的基础上，让这节课在纠结、沮丧、悲情、无奈中结束，留下无尽的思绪和情绪……（见图6）
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图6
要敬畏历史，要对历史人物报之以同情之理解。在深情讲解解释石达开安顺场惨遭凌迟酷刑，陈玉成安庆保卫战英勇就义和李秀成，洪仁玕与天京共存共亡的事迹时，我真的有些哽咽和难受，而在场许多听课的老师和同学也动情了！最后，我在本科结束的时候，发出了这样的历史感言：
让我们从神剧中收回情感缠绕,用理性来推测两个问题:
●宗教“洗脑”绑架思想的“精神铁幕”能持续多久？
●族群的狭隘、天王的肚量到底能让“天国”走多远？
当“异梦”和“传言”在“上帝家庭”自相残杀的时候,“神剧”必然落幕!而那些太平天国运动后期“世食天禄”的特权贵族宣称“无处不均匀,无人不保暖”的时候，那更是一场历史的“闹剧”!
其实，教书本是搏人生；教书不仅是科学的，也应该是艺术的。既然如此，教学就不存在完美，它留给我更多的是遗憾！这节课最大遗憾是，由于在第一环节“白描”太平天国运动“其兴也悖焉”时过于拖沓，加之就教材知识与同学的互动过多，导致在分析“其亡也忽焉”环节时间短促。为了40分钟时间内完整呈现全部内容，也只能浅尝辄止地匆匆了解。而这一部分恰恰是我在设计中的得意之作。正因为纠结和遗憾，才会鞭策我继续学着教好书，努力成为一个与学生在真实的课堂上共同成长的行者。
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